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a France est un pays multilingue
et multiculturel, mais elle a beau-
coup de mal a l'admettre. Le
systeme educatif centralise a éte
chargé, depuis la Révolution de 1789,
de faire de la langue francaise |'outil
premier de |'unification du territoire et
de l'integration des éetrangers. Le deéve-
loppement d'une puissante litterature
en francais, de la radio et de la télevi-
sion, a accelere ce mouvement.
Aujourd’hui, malgré |'entrée dans une
Europe plurilingue, malgré de nom-
breuses etudes documentees, malgre
les recommandations repétées du Par-
lement europeen et du Consell de I'Eu-
rope, les prejuges lies au plurilinguisme
restent vivaces dans notre pays !
Et pourtant, selon lI'lnsee, un entant sur
cing est en position de bilinguisme
enfants de couples mixtes, de migrants,
ou encore enfants refugies, adoptés...
A I’école, ils sont invités a ne pas faire
usage d’'autres langues que le fran-
cals. De leur cote, les parents hesitent
a transmettre leurs langues d'origine,
lorsqu’il ne s'agit pas de l'anglais ou
d'une langue européenne. Une coupure
extremement préjudiciable s'installe
ainsi entre les langues « majeures » (an-
glais, allemand, espagnol et maintenant
chinois) et les autres, minorees. L'asso-
ciation DULALA a enregistre de nom-
breux témoignages de parents et d'en-
fants sur leur situation linguistique et sur
les difficultés éprouvees. Ces difficulies
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ne sont pas intrinseques et se ramenent
presque toujours aux représentations,
individuelles, familiales ou collectives,
gue suscitent les langues considérees.

Souhaiter transmettre une langue dont
on est le seul dépositaire peut relever
d'une mission presque impossible, sur-
tout quand les occasions de rentrer au
pays ne sont pas tres nombreuses. Deux
couples mixtes sur trois ne parviennent
pas a transmettre la langue « autre » :
« Je suis mexicaine, en couple mixte,
et avec mon matri nous parlons francais.
C’est vraiment compliqué de parler 'es-
pagnol surtout apres une longue journee
de travail, et quand le petit me repond en
francais... parfois je suis fatiguee, mais
je me dis que si je ne lui transmels pas
maintenant 'espagnol... apres ce sera
trop tard...» (C. M.).

Parfois, c'est le regard des autres et la
hiérarchie des langues qui rendent diffi-
clle la transmission. L'anglais est utile,
donc Il merite d'étre transmis ; mais les
représentations changent quand 1l s'agr
des langues de ['immigration econo-
mique : « Jaurais aimé parler creole a
mes enfant »... j@ me suis pose pas mal
de questions et puis la mailresse ma
conseille de leur parler francais pour evi-
ter quils aient des problemes a l'ecole »
(C.V.).

Par ailleurs, bien trop souvent, les locu-

je parle francais, espagnol et un peu

teurs de certaines langues ne se defi-
nissent pas eux-mémes comme bi- ou
plurilingues : « Moi, je suis plurilingue

d’anglais. — Mais quelle est votre langue
maternelle ? — Le poular, mais ca ne
compte pas vraiment... » (S.0.).

Pour certains enfants, la pratique de plu-
sieurs langues va de sol et ne pose pas
de probleme particulier : « Bah ! Avec
papa, je parle turc, et avec maman, je
parle francais, c’est comme ca ! ». Cela
peut étre ressentt comme une fierte
« Moi, je parfe deux langues, francais et
italien, et jai deux fois plus d’amis ». Mais
le bilinguisme peut aussi malheureuse-
ment étre vecu comme un handicap,
qui éloigne des autres : « Jai
arrété de parler allemand 4{?
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dit en me regardant droit "%, _
dans les yeux : « je n‘aime
pas l'allemand maman, je veux .,
étre normale, je veux que tu
parles frangais » (F.S.). La §
resistance face a I'etran-
geté, voire le conformisme,
fréquents chez les enfants, &7 e % Al
peuvent développer chez © e
eux un malaise linguistique p
qui devient identitaire ; cela peut
disparaitre avec |'age ou au contraire se o
renforcer. }
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Beaucoup de professionnels de I'édu-
cation sont embarrassés lorsqu'il s’agit
d'accueillir la diversité tout en garantis-
sant le principe d'égalité républicaine.
Leurs craintes portent sur les futures
performances des enfants a ['école
comme sur la réaction des parents.
« La directrice de la créche m’a proposé
de chanter une berceuse en bambara
mais moi jai refusé : que vont penser
apres les parents ? » (T.B., auxiliaire de
puériculture). Cette femme rencontrée
lors d'une sensibilisation au réle de
passeur que certaines peuvent jouer
par leur origine, était troublée par I'idée
de chanter dans sa langue maternelle
mals elle trouvait normal de chanter en
anglais, car « c’est pas pareil » |

Telle autre, montre des réticences
d'ordre psychoéducatif : « Je ne suis
pas sure quiinciter les enfants & par-
ler plusieurs langues soit positif. If ny a
pas de place dans la téte des tout-petits
pour deux ou trois langues, il vaut mieux
attendre qu'ils aient grandi » (C., atsem).
_es connaissances en matiére de pluri-
inguisme et la perception de la diversité
Inguistique au sein de la méme structure
varient d'un professionnel a I'autre. ||
existe autant de relations aux langues et
au bilinguisme que de personnes, il est
risque de prétendre réduire la complexité
des situations a quelques témoignages.
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La plupart des professionnels
rencontres, naturellement dispo-
ses a prendre en compte les lan-
gues familiales ont développé des
strategies souvent devenues source
d'inspiration pour I'association, mais ils

témoignent
aussi de
leur besoin
de bases
théoriques
sur le pluri-
linguisme
et d'outils
pratiques
d’'accoms-
pagne-
ment,
Répondre
a ce besoin
fonde la mission

gue s'est donnée 'asso-
ciation DULALA.
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DULALA a mis en place des groupes
de Jeux : une fois par semaine, des
enfants (3 a 6 ans) parlant la méme
langue d'origine (souvent confinée en
tamille), sont pris en charge par une
animatrice proposant des activités |u-
diques qui leur donneront le plaisir de
parler la langue maternelle - ou pater-
nelle | Ceci afin de favoriser I'ancrage
des enfants dans leur langue premiére
avec securite, plaisir et de favoriser leur
apprentissage de la langue francaise.
Les etudes le démontrent : « la question
de la langue initiale, premiére ou mater-
nelle est cruciale en ce qu'elle participe
a la construction de la sécurité de I'indi-
vidu et & I'émergence de sa capacité 2
construire des liens qui renforcent son
identité et ne la menacent pas. De cette
sécurité acquise dans la langue pre-
miere dépendra la qualité de 'appren-
tissage de la langue seconde », ainsi
que l'ecrit Marie-Rose Moro dans Nos
eniants demain, paru chez Qdile Jacob.
Plusieurs groupes de jeux sont actifs a
Paris et @ Montreuil, en une dizaine de
langues. Les premiers résultats révelent
que les enfants tendent a développer
des représentations trés positives de
leur bilinguisme : « T'as vu maman, ici

ity a plein d’enfants qui parlent comme
nous ! ». Un enfant lors de la féte de fin

d'annee se dirige vers un autre enfant :

« Combien de langues tu parles ? Moi
je parle arabe avec maman, francais
avec mon papa et méme qu’'on apprend
l'anglais a I'école ! ». Beaucoup de ces

enfants intégrent les groupes de jeux

dans une posture de bilinguisme passif

mals commencent ensuite a réactiver

leur bilinguisme : I'émotion des parents,

qui souvent les entendent parler leur
langue maternelle pour la premigre fois
a l'extérieur de la maison, joue alors un
role essentiel.

L'association DULALA accompagne
parents et professionnels pour réduire
le clivage trop fréquent qui se crée
entre la famille et I'école, entre lesquels
'enfant joue trés souvent un réle de
mediateur qui ne doit pas étre le sien.
Rapprocher les parents de I'école et les
faire participer a des activités linguis-
tiques ludiques, crée une communauté
educative qui installe autour des trés
jeunes enfants un climat harmonieux
favorable aux apprentissages ulté-
rieurs. Il s’agit d'aller 4 la rencontre de
la langue de I'autre, de la connaitre et
de la reconnaitre, d'apprivoiser la diffé-
rence et de créer du lien social entre les
enfants. Lorsque I'enfant peut entendre
la langue de sa mere dans I'espace
commun de I'école, il sent sa différence
reconnue et acceptée, et cela contribue
a renforcer ses liens familiaux. Enfin, cet
evell aux langues des le plus jeune 4ge,
ou les enfants ont une oreille universelle
capable d’accueillir et de jouer avec les
sons et les sens de plusieurs langues,
developpe chez eux un appétit pour la
diversité des coutumes et des savoirs.
C'est les préparer au mieux & devenir
des citoyens responsables et ouverts a
la société multiculturelle de demain.
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